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Concepcoes pedagogicas na perspectiva de docentes da Academia da Forca Aérea’

Eliana Prado Carlino’

Resumo

A Academia da Forga Aérea (AFA) € uma instituicdo militar de ensino superior que forma os
futuros oficiais da Forca Aérea Brasileira. E € neste espagco de formagdo, bastante peculiar no campo
educacional, que nos propomos a investigar as concepgdes pedagégicas de professores. E apesar de
haver trabalhos que discorrem sobre diversos aspectos da a¢do docente, eles praticamente inexistem na
perspectiva do ensino militar. Assim, o artigo que se apresenta anuncia as concepgdes educativas que
permeiam o trabalho realizado pelos docentes que atuam nessa instituicdo. Desse modo, para
compreender essas concepgdes, utilizamos um caminho metodolégico empirico: entrevistas
semiestruturadas. Elas foram o instrumento de coleta de dados aplicado a dez professores, de acordo
com o critério de antiguidade na organizacdo, sendo dois de cada uma das dreas de conhecimento
contempladas na Divisdo de Ensino da Academia. Para este artigo, em particular, foram utilizadas
cinco transcri¢des com base em duas questdes de um roteiro mais amplo, pois eram as que mais
ofereciam indicios para o reconhecimento das concep¢des que se pretendia apreender. As andlises
apontaram que, embora essa instituicao militar seja destacada pela adoc@o de um modelo tradicional e
tecnicista de ensino, os seus professores encontram possibilidades para dar a sua marca ao trabalho
desenvolvido. No entanto, a aprendizagem da docéncia ocorre mais no cotidiano e de forma
individual, sendo muito solitdria, considerando que a instituicio a qual pertencem nfo investe em
politicas especificas de formacdo e profissionalizagdo docente.
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Apresentacio

Ja h4 alguns anos um grupo de docentes/pesquisadores tem se debrucado sobre
a realidade e o contexto no qual atuam, a saber, o ensino superior numa institui¢ao militar - a
Academia da Forca Aérea (AFA). E, nesse contexto, iniciaram um trabalho de pesquisa no

qual se procurou delinear aspectos nio s6 que distinguem os docentes dessa organizacao, mas
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também que os igualam a outros profissionais da docéncia, aspectos esses relacionados ao seu

processo de profissionalizacdo, identidade docente e formacao.

Esses professores atuam numa institui¢do cujos modos de funcionamento criam
um cendrio muito singular, pois tem especificidades que ndo sdo encontradas em outros
espacos do ensino superior. A instituicdo € marcada por relacdes de hierarquia e poder, os
planos de ensino sdo preconizados pela institui¢do, os alunos sdo dispostos em sala de aula

segundo critérios de classificacdo, entre outros.

Para Bloom (1976), que € o referencial tedrico a fundamentar muitas das acdes
desenvolvidas no campo de ensino e de aprendizagem da AFA, o ensino ocorre com base
numa estrutura hierarquizada de objetivos educacionais, que sdo dispostos em trés dominios:
0 cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Dentro do dominio cognitivo existe uma escala que
apresenta diferentes niveis de profundidade de aprendizado e, neste caso, o aluno devera
demonstrar habilidades em conhecimento, compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e
avaliacdo. Tais idéias apontam para o fato de que a aprendizagem do aluno deve estar baseada
numa sequéncia de objetivos que vao do menos complexo para o mais complexo nivel de
compreensdo. Desse modo, os planos de unidade didatica (PUDs) de cada disciplina devem

conter objetivos gerais, especificos e operacionalizados.

Ao pensarmos sobre as concep¢des de ensino e de aprendizagem que permeiam
os trabalhos desenvolvidos na AFA, verificamos que "o termo instru¢ao € forte e determinante

nas salas de aula da Academia" (KIRSCH, 2013, p. 64).

Sendo assim, consideramos este panorama de pesquisa como Unico e singular,
uma vez que a cultura militar € o cendrio no qual esses professores vao constituindo suas
identidades profissionais. Desse modo e na sequéncia desse trajeto de investigacao, a intencao
neste momento € delinear algumas das concepcdes pedagdgicas que embasam seu pensar € 0
seu fazer na educacdo, principalmente as que se referem ao processo de ensino e de
aprendizagem. A partir de duas questdes que compunham o roteiro de entrevista utilizado,
consideramos que seria possivel identificar algumas dessas concepg¢des dos professores, como
por exemplo, o que marca o seu modo de "fazer" as aulas, o planejamento de ensino, a

avaliacdo e a sua preparacgdo para a docéncia.
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Sobre as concepcdes pedagdgicas, Fiorentini (1998, p. 317) afirma que "a
forma como conhecemos e concebemos os contetidos de ensino tem fortes implicagdes no
modo como os selecionamos e o0s reelaboramos didaticamente em saber escolar,

especialmente no modo como os exploramos/problematizamos em nossas aulas".

Nesse vir a ser do docente, que podemos chamar de profissionalizacdo, o que
conta ndo € apenas sua formacao inicial, mas a formagdo que se d4 no decorrer do exercicio

de sua profissao. Como afirma Perrenoud (1993, p.137),

qualquer formacdo inicial merece ser periodicamente repensada em funcdo da
evolucdo das condi¢des de trabalho, das tecnologias ou do estado dos saberes. Em
determinados casos, a renovacdo das formacdes iniciais € parte integrante de uma
transformacio mais fundamental da profissdo. E o caso da profissio docente, em
vias de profissionalizagao.

E mesmo para aqueles profissionais, de diferentes dreas do conhecimento, que
tiveram em sua formacgdo inicial nogdes sobre diddtica e pedagogia, a formagdo inicial ndo
tem proporcionado um desempenho satisfatério em sala de aula. Segundo D'Avila (2012, p.

16),

o curso de formagdo inicial possui um peso relativo sobre a constru¢do da identidade
profissional docente, e as disciplinas do curso de licenciatura ndo parecem
corresponder as representacdes de docéncia dos estudantes. Ou seja, sdo sinais de
que o ensino, mesmo em cursos de licenciatura, tem deixado lacunas que dizem
respeito a questdes de ordem pedagdgica e também interpessoal.

As dificuldades podem se avolumar para aqueles que ndo tiveram acesso a uma
formacdo pedagdgica, pois muitas vezes acabam chegando a docéncia por motivos e
interesses variados e, "se trazem consigo imensa bagagem de conhecimento nas suas
respectivas dreas de pesquisa e de atuagdo profissional, na maioria das vezes nunca se
questionaram sobre o que significa ser professor" (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p.
104)
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Para Pimenta e Anastasiou (2002, p.37),

na maioria das institui¢des de ensino superior, incluindo as universidades, embora
seus professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em
suas dreas especificas, predomina um despreparo e até um desconhecimento
cientifico do que seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a
ser responsdveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula.

Cunha (2008), ao abordar o tema dos saberes na docéncia universitaria, destaca
a necessidade de se investir na formacao pedagdgica do professor que atua no ensino superior.
A autora nos lembra, ainda, que "a formacao ndo € um constructo arbitrario, pois sua proposta
decorre de uma concepcao de educacao e do trabalho que cabe ao docente realizar" (CUNHA,

2008, p.9).

Entendemos que a fungdo docente se faz e se constréi numa trajetéria de
questionamentos e indagacdes nem sempre faceis de serem equacionadas, até porque concordamos
com Arroyo (2008, p.41), quando afirma que "é mais facil questionar o sucesso ou fracasso dos alunos
no dominio de contetidos e técnicas, de competéncias, do que o préprio mestre questionar a formacao

e o desenvolvimento humano dele préprio, porque serd sempre uma autointerrogacao”.

No caso dos professores da AFA, sdo raros ou, quase inexistentes, 0S momentos em
que podem discutir ou refletir mais sistematicamente sobre as questdes que envolvem o ensinar, o

aprender, a sala de aula, as metodologias utilizadas, a avaliacao, enfim, o préprio curso.

Isso nos sugere pensar no que Pimenta (2002) chama de os vérios saberes da docéncia
- os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos® - e a importincia
deles na constru¢do da identidade do profissional docente. Para a autora o entrelacamento desses
diferentes dmbitos do saber devem ser contemplados em agdes que visem a formagdo docente em

processos de profissionaliza¢do continuada.

3 Segundo a autora os saberes da experiéncia se referem aquilo que o futuro docente sabe sobre o que é ser
professor e que estd pautado naquilo que aprendeu na sua experiéncia como aluno, nas experiéncias sociais
vivenciadas, e nas reflexdes feitas sobre o seu préprio exercicio docente, no caso daqueles que ja sdo
professores. Os saberes do conhecimento se referem aos conhecimentos especificos de sua drea de formagao, no
contexto contemporaneo. Saberes pedagdgicos sdo aqueles que viabilizam a pratica educativa, tornando possivel
a acdo de ensinar. (PIMENTA, 2002)
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De acordo com Saviani (1988) a mesma complexidade que envolve o
fenomeno educacional também envolve os saberes nele envolvidos; segundo ele esses saberes

sao importantes porque estao envolvidos na a¢do de educar, realizada pelos docentes.

Mizukami (1986, p.4) ao discorrer sobre diferentes linhas pedagdgicas ou
abordagens no ensino brasileiro, afirma que "essas abordagens poderiam estar fornecendo
diretrizes a acdo docente, mesmo considerando-se que a elaboracdo que cada professor faz

delas € individual e intransferivel". A pesquisa realizada por Oliveira (2001, p. 7), sinaliza que

a realidade do ensino militar na Academia da Forca Aérea Brasileira compreende
procedimentos pedagdgicos que limitam o papel do educador em sua pritica de
ensino. [...] Condiciona-se a transmissdo dos conteidos previstos no Programa
Curricular no sentido de proporcionar aos educandos resultados favordveis no
processo avaliativo, que se refletem diretamente na carreira do profissional militar e,
por isso, torna o ensino terminal e utilitdrio em condicionar os cadetes a estudarem
direcionados, prioritariamente, para a conquista de notas nas provas.

Desse modo, a partir das consideragdes feitas sobre a complexidade implicada
no fazer docente, queremos, a seguir, apresentar o que foi apreendido nas falas dos
entrevistados contemplados neste artigo, ressaltando que ensinar nao pode ser resumido a um
fazer essencialmente técnico, mas consiste em conseguir transformar um conhecimento em

algo aprendido pelo aluno e ndo simplesmente memorizado.

O vir a ser da pesquisa

Tendo como objetivo identificar algumas das concep¢des pedagdgicas® dos
professores, selecionamos duas questdes — Como vocé pensa/prepara suas aulas? e A que ou a
quem vocé atribui o seu modo de fazer suas aulas? — retiradas de um roteiro de entrevistas que
contemplava onze questdes, pois era nelas que os professores mais explicitavam aquilo que

era o objeto dessa investigacao.

Pensamos que, ao falar sobre como prepara suas aulas, o professor da indicios
de sua visdo sobre aspectos do processo de ensino e de aprendizagem, ainda que essa visao ou

as concepgoes adotadas ndo sejam de todo percebidas por ele.

4 - L, . . . L. [ ~
Estamos entendendo concepg¢des pedagdgicas como os diversos principios e idéias que fundamentam as acdes
do professor, determinando seu(s) modo(s) de pensar e de agir em sala de aula.
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Participaram das entrevistas dois professores de cada uma das dreas que
compdoem a Divisdo de Ensino da AFA, a saber: Ciéncias Administrativas, Ciéncias
Humanas, Ciéncias da Linguagem, Ciéncias Exatas e Ciéncias do Esporte. O critério de
escolha dos participantes deu-se conforme o tempo de servico na Academia: um professor

com mais tempo € outro com menos tempo na instituicao.

As entrevistas foram gravadas e transcritas para que pudéssemos selecionar
possiveis categorias de andlise. Como o material obtido foi bastante extenso fizemos um
recorte e utilizamos, para este artigo, cinco transcri¢des, o que corresponde as falas de cinco
professores. Foram escolhidos cinco sujeitos que pudessem representar as diferentes dreas de

ensino que compdem a Divisdo de Ensino.

A partir dai, procuramos compreender como essas falas indicavam os modos de
pensar desses professores sobre os aspectos buscados na pesquisa. Sabemos que o
conhecimento € provisorio e que "o fendmeno educacional ndo € uma realidade acabada que
se d4 a conhecer de forma tnica e precisa em seus multiplos aspectos" (MIZUKAMI, 1986,
p.1). Por esta razdo, essas andlises ndo se encerram aqui € nem encerram a possibilidade de
compreensdo das concepcdes que permeiam o dizer e o fazer dos professores, mas sdo uma
das possibilidades, entre tantas outras, de compor um quadro mais amplo, que é tecido num

movimento continuo.

Entendemos que as concepgdes apresentadas pelos professores e os sentidos
que atribuem as suas praticas fazem parte de uma constru¢do ininterrupta num cendrio social

heterogéneo marcado por crengas, valores, experiéncias.

Nas palavras de Bakhtin (2003, p.272), "cada enunciado € um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados". A leitura que fazemos das falas dos
professores ndo € a unica possivel e, por ndo ser unica, configura-se, portanto, provisoria,

como todo conhecimento que se produz na tentativa de compreensao dos processos humanos.

Cada professor fala de um determinado lugar, o que faz dessa producdo de
sentidos uma producao coletiva, em que as falas e concepgdes dos professores sdo situadas e
demarcadas social e historicamente, nao podendo ser compreendidas como produtos

finalizados (BAKHTIN, 2003, 2004; GERALDI, 1996).
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Se, por um lado, tedricos como Bakhtin (2003) e Geraldi (1996) sustentam a
producdo coletiva de sentidos, por outro muitas sdo as produgdes tedricas no campo do ensino
a fundamentar a a¢do docente como Mizukami (1986), Aratjo (2011), Saviani (1988), e, ndo
raro, notam-se nesse fazer da sala de aula indicios desses referenciais tedricos, seja nos
diferentes modos de ensinar, de preparar suas aulas, de avaliar, de estabelecer relagdes com os
alunos, de definir os contetidos de ensino, seja em outros aspectos. E dessa perspectiva que

passamos a ouvir o que dizem os sujeitos desta pesquisa.

Ouvindo os docentes

Como resultado de uma pesquisa realizada em 2012 pelo PEPE’, sobre o
quadro docente pesquisado®, quarenta e oito por cento (48%) dos professores atuavam como
docentes na AFA hé, pelo menos, 11 anos, e quinze por cento (15%), hd mais de 30 anos.
Sendo assim, mais da metade deles, ou seja, sessenta e trés por cento (63%) contavam com
um tempo considerdvel de trabalho desenvolvido nessa institui¢do militar, e trinta e sete por

cento (37%) tinham ingressado na AFA ha menos de seis anos.

Indagamo-nos sobre como esse contato com o ensino superior no ambito
militar tem sido apropriado e tem se refletido nos modos como cada um concebe as questdes

de ensino e de aprendizagem e desenvolve seu trabalho em sala de aula.

Sobre o ''fazer' as aulas

Um dos docentes participantes da pesquisa, apesar do amadurecimento
experimentado na institui¢do, coloca que o modo de fazer as aulas se reveste de maior

dificuldade por conta dos padrdes a serem incorporados na AFA, e que explicita a seguir:

Aqui na Academia tudo € mais complicado, tem um padrdo, entdo eu cheguei aqui,
eu incorporei o padrdo: 'ah, a aula € com transparéncia, tem que ter objetivo, tem que
ter... [...] (ENTREVISTADO 3).

2

> PEPE - Processos Educacionais - Propostas de Estudo é o grupo de estudos e pesquisas sobre formagdo
docente, composto por trés professores da AFA e que estd vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Assuntos de Defesa (GEPAD).
® Do total desses docentes, sessenta e um por cento (61%) sdo homens e trinta e nove por cento (39%) mulheres;
e desse conjunto, cinquenta e sete por cento (57%) estavam na faixa etdria entre 40 e 55 anos (do quadro
pesquisado, a época do estudo).
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E outro acrescenta:

A gente acaba ficando meio condicionado [...] acaba repetindo o mesmo livro
didético, todos os anos; td certo que os alunos sdo diferentes, td certo que a
abordagem, as vezes, € diferente [...], e eles nem tém tempo hdbil pra ficar saindo
muito do contetido, entdo € meio que uma 'camisa de forca', uma 'rua sem saida’,
porque vocé tem que cumprir aquele contetido programético (ENTREVISTADO 4).

Ao pensar numa abordagem mais humanista em termos de aprendizagem,

Mizukami (1986) aponta que sua caracteristica basica é o favorecimento de um clima que

possibilite uma atitude de liberdade para a aprendizagem e respeito pelo sujeito que aprende,

considerado capaz de autodirigir-se. Na visdo de um dos professores entrevistados, isso €

levado em conta.

[...] as leis sd@o formadas por ensinamentos dos professores, pelos juristas que vao
estudando os artigos, e ai, as vezes, vem um aluno, ele formula uma nova hipétese:
'olha professor, talvez os legisladores ndo pensaram nessa ocorréncia'. Af eu falo: 'é
mesmo, ndo pensaram e eu também ndo tinha pensado’. E ai a gente consegue,
usando os principios gerais [dessa disciplina], todo o arcabougo legal, dar aquela... a
saida que o bom senso indica ser (ENTREVISTADO 2).

Apesar de ter uma visdo que prioriza a inter-relacao entre professor e alunos e

promove uma participagdo ativa destes, esse docente considera, entretanto, que a rotina dos

alunos militares € muito cansativa, o que dificulta que eles participem da aula de forma mais

construtiva. Ao pensar sobre as aulas e sobre a quantidade de assuntos a serem abordados por

sua disciplina, contrastando com a rotina a que estdao submetidos, ele considera:

[...] aqui no nosso ambiente de trabalho, € dificil vocé ter mais da metade da sala
envolvida mesmo, querendo participar [...] eu acredito que poderia haver blocos de
aulas académicas, quando o aluno se sentisse puramente aluno, e as atividades
militares dispostas num outro momento. Af ele seria lembrado que ele é um militar,
mas ndo misturando as coisas [...] ndo fazendo com que ele fique de madrugada
acordado, e rastejando, e fazendo ordem unida, e depois no dia seguinte, horas
depois, ele tenha que suportar um dia todo de atividade intelectual
(ENTREVISTADO 2).

Entretanto, apesar disso, constatamos que alguns docentes procuram dar um

sentido diferente ao seu trabalho:
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Diante das caracteristicas dos cadetes, do tipo de aula que necessariamente a gente
precisa dar aqui, a minha preocupag@o € tornar a aula mais atrativa, é fazer com que
eles se interessem mais [...] A minha preocupagdo € tornar a aula atraente e fazer
com que eles se interessem em conhecer mais a... (a drea de estudos do professor)
(ENTREVISTADO 3).

Sobre o planejamento

Sobre o planejamento de ensino, a AFA trabalha com os PUDs (Planos de
Unidade Didética), elaborados pelos docentes de cada disciplina, mas com énfase em
objetivos educacionais — gerais, especificos e operacionalizados — vinculados com a

taxionomia de Bloom (1976). Isso fica evidente nas falas de alguns docentes:

[...] a primeira coisa que a gente pensa € aonde vocé quer chegar, € o que eu quero
da sala ao final, que seria o objetivo, ai comeco a pensar uma maneira de alcangar
aquele objetivo, como eu vou planejar aquele contetido de uma maneira que o cadete
adquira o conhecimento [...], ai a gente vai pensar nas estratégias, na melhor
metodologia, como trabalhar. E assim que eu tenho feito (ENTREVISTADO 1).

Essa idéia € reafirmada por outro entrevistado

[...] eu cheguei aqui, eu incorporei o padrdo: 'ah, a aula é com transparéncia? Tem
que ter objetivo? Tem que ter...' (ENTREVISTADO 3)

Sobre a avaliacao

Ao falar sobre a avaliacao do aluno ou como realiza o processo de avaliacdo, o

docente reforca a ideia anterior, ainda focado nos objetivos de ensino:

de novo a questdo do objetivo, o que € que vocé quer com aquilo, aquele
instrumento € para vocé checar se o cadete, se o aluno, se ele deu conta daqueles
conteudos, se ele atingiu o objetivo; entdo, a primeira coisa que eu penso € isso, o
que eu quero? o que eu quero que ele faca? o que eu desejo dele? Que
comportamento eu desejo desse cadete? [...] entdo a avaliagdo vai verificar se ele
atingiu aquele ponto que vocé€ considera o ideal, né, que seria o objetivo
(ENTREVISTADO 1).

Outro professor destaca que o tipo de prova, apesar de ser predefinido, tem a

sua marca ao prepara-la.
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... eu sempre preferi fazer as avaliagdes dissertativas e com problemas, problemas
concretos que eu coloco na avaliagdo [...] s6 que af, por determinag¢do do setor de
avaliacdo, as provas passaram a ser multipla escolha. Mas mesmo assim eu gosto de
fazer as avaliagdes com problemas do cotidiano. (ENTREVISTADO 2)

Também podemos ver isso se repetir quando outro entrevistado afirma o

seguinte:

Quanto a minha preocupag@o na avaliacdo agora ela tem mudado, eu tenho ficado
menos presa a teoria, porque até entdo todas as aulas, quanto as minhas avaliacdes
elas eram: "eles precisam saber a definicdo disso"; agora, no udltimo ano, por
exemplo, eu estou revendo... eu acho que ele tem que ter uma nog¢do, ele tem que ser
capaz de ler um texto e entender, ele tem que saber, na minha 4rea, né, saber o que o
apresentador td falando 14 no jornal, ele ndo precisa saber a definicdo.
(ENTREVISTADO 3)

Em trabalho de Paula (2015), hd uma constatacdo de que o ensino militar €
instrucionista e reprodutivista. Assim, na AFA, a aula, por vezes, deixa de significar um
acontecimento dinamico entre alunos e professores, para se tornar algo estdtico, um
"depésito" de saberes em virtude da grande quantidade de contetidos ministrados e previstos
no curriculo minimo. O aluno acaba tendo como funcao central a memoriza¢ao dos conteidos

e a sua devolugdo nas provas e avaliacoes (DEMO, 2008).

Desse modo, o aluno deixa de ser um sujeito ativo na produgdo do
conhecimento, porque passa a priorizar os resultados das avaliacdes em detrimento da
consolidagdo do conhecimento. E, nesse contexto instrucionista, a informacdo € apenas
repassada para o aluno que acaba por repetir o modelo que teve de modo igualmente

reprodutivo.

Sobre a aprendizagem da docéncia

Sabe-se que, mesmo para os profissionais cuja formacao inicial contemplou
aspectos didéticos e pedagdgicos ou que tiveram licenciatura, essa formagao ndo tem sido

suficiente para um bom desempenho em sala de aula (PERRENOUD, 1993; D'AVILA, 2012).
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Como ja dissemos anteriormente, as dificuldades tornam-se ainda mais
evidentes para aqueles docentes cujo preparo profissional ndo contemplou a instancia
pedagodgica, o que € comum para um grande nimero de professores; estes quando chegam
para atuar no ensino superior o fazem sem qualquer processo formativo. Caso o professor
tenha passado pela licenciatura, pode-se considerar que teve a oportunidade de discutir ou, ao
menos, transitar por elementos relacionados ao ensino e a aprendizagem, "todavia, como
ocorre na maioria dos casos, sendo de outro quadro profissional, trard consigo um

desempenho desarticulado das fungdes e objetivos da educacdo superior". (PIMENTA e

ANASTASIOU, 2002, p. 104)

No caso da AFA, do total dos participantes da pesquisa, onze por cento (11%)
tiveram formagdo no Magistério (ou antigo Normal), e sessenta e quatro por cento (64%)

tiveram licenciatura no curso de graduacao.

Para alguns, a referéncia ao curso de Magistério € lembrada de modo

significativo, o que ndo acontece em relagdo a licenciatura.

Eu aprendi muito quando eu fiz o magistério, eu tive professores bons e muita
orientacdo, mais do que na época da licenciatura, entdo eu aprendi como dar aula,
porque € importante voc€ planejar uma aula, a questdo do objetivo ficar muito claro,
a metodologia, vocé reavaliar no final, entdo toda essa sequéncia, que quando a
gente veio pra cd a gente fez aquele CPI, curso de padronizagdo de instrutores, tudo
isso eu ja tinha aprendido quando eu fiz magistério [...] (ENTREVISTADO 1).

Ja para o entrevistado 2, apesar de observar o que estd proposto para o seu
curso no plano de unidades didéticas (PUD), a aprendizagem para a docéncia estd mesmo nas
leituras e, segundo ele, "a gente aprende muito mais lendo do que propriamente na faculdade".

Desse modo, os livros e os jornais sdo fonte de inspirag¢do para as aulas.

Eu tiro muitas coisas dos livros, jornais, das matérias que saem na semana, no dia;
nessa disciplina voc€ consegue extrair todos 0s assuntos que voc€ tem para lidar
naquela aula, na aula de amanhd, na aula da semana que vem, entdo é sempre
noticia; um texto de jornal tem, as vezes, quatro, cinco institutos [dessa drea de
conhecimento] que precisam ser lidados naquele tempo [...] a bagagem que vem
depois da faculdade €, muitas vezes, maior (ENTREVISTADO 2).

Entretanto, nesse universo pesquisado, setenta e dois por cento (72%) dos

professores participam de eventos na drea de educacdo, enquanto dezoito por cento (18%)
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nunca participaram de eventos nessa area’. Em contrapartida, oitenta e nove por cento (89%)
estdo envolvidos em atividades cientificas em sua drea especifica de atuacdo, enquanto trés

por cento (3%) nunca tiveram esse tipo de participagio®.

Um dos docentes, ao ser indagado sobre as influéncias que teve no seu
processo de "aprender a dar aulas" ou sobre algum modelo importante a quem atribuiria o seu
modo de ensinar, apenas fez boas referéncias a sua professora de 1* e 2* séries — segundo ele,
a melhor professora que teve € aquela que o alfabetizou. Porém, sobre a pergunta
propriamente dita, respondeu: "Modelo para dar aula? Nao... [...] ndo tenho modelo,

conscientemente, ndo" (ENTREVISTADO 2).
Outro docente ao falar sobre isso afirma:

...ndo, eu aprendi mesmo no dia a dia. Eu acho que a maneira que eu ministro as
minhas aulas depende muito dos meus alunos [...]. Eu acho que eu levo em
consideracdo, primeiramente, os alunos, o grau de dificuldade, facilidade,
participagdo também [...] entdo, a gente acaba meio que fazendo uma mesclagem,
mesmo, das abordagens, dos métodos (ENTREVISTADO 4).

Um docente, ao falar sobre sua forma de aprender a preparar as aulas, faz

mencao aos colegas professores de cursinho:

Quando eu fazia o mestrado, eu fiz um circulo de amizades que eram basicamente
professores de cursinho. Entdo, eu convivia direto, meu marido, ele comegou dando
aula no ensino médio, cursinho, e eles conversavam o tempo todo a respeito de
como preparar a lousa [...] entdo a grande influéncia na forma como eu trabalho em
sala de aula vem deles, vem 14 do cursinho... (ENTREVISTADO 5).

Podemos perceber, por meio desses relatos, que a concep¢ao que se tem sobre
a docéncia, na maior parte das vezes, carrega certo desprestigio da sua condi¢do académica

(CUNHA, 2008), nao havendo grande preocupacdo com os conhecimentos pedagdgicos.

" Desses 72%, 56% participaram de 1 a 2 eventos por ano; 11% de 2 a 3; 5% a partir de 4 eventos e 10% foram
respostas em branco.
¥ Desses 89%, 53% participaram de 1 a 2 eventos por ano; 18% de 2 a 3; 18% a partir de 4 eventos e 8% foram
respostas em branco.
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Concepcoes subjacentes a voz dos docentes

O preparo ou a producgdo das aulas ocorre de acordo com as vdrias perspectivas
de cada docente, adotadas ao longo do seu tornar-se professor. Destacam-se, assim, nas falas
dos entrevistados: os objetivos (operacionalizados) de ensino, 0s temas emergentes nas aulas
como sinalizador de contetidos a serem trabalhados pelo professor, a atratividade da aula
como forma de produzir interesse no aluno; e a necessidade do uso de livro didatico. Além
disso, aparece ainda o foco na resposta e na participagao dos alunos em aula, a troca de

informacdes entre professor e alunos.

Ao mesmo tempo entendemos que, nessa diversidade de concepcdes, as
referéncias passadas constituem esse trajeto e essa aprendizagem. Autores como Placco e
Souza (2006, p. 30), ao trabalharem com aspectos da aprendizagem do adulto professor,
fazem referéncia a memoria como sendo muro e brecha, pois, de um lado, ela "revela o
enrijecimento que valoriza o passado e pode dificultar o ato de aprender, de outro a

plasticidade que confere significados e pode operar transformagdes no sujeito".

Analisando as respostas dos docentes em relagdo a segunda questdao — A que ou
a quem vocé atribui o seu modo de fazer as aulas? — pudemos constatar observar também
aquele docente que teve sua aprendizagem no magistério e que demonstra uma enorme
preocupacio com o planejamento € com 0s objetivos de ensino; outro, que sem considerar ter
tido modelo algum, busca suporte na literatura; outro, ainda, atribui seu fazer docente a uma
aprendizagem que acontece no dia a dia, a medida que vai mesclando abordagens e métodos,

ou ainda o foco no preparo da lousa, como referéncia aos colegas professores de cursinho.

Em relagdo a preparacdo para a docéncia a importancia recai sobre a formacao
no magistério, sobre as aprendizagens que se dao no cotidiano ou sobre o contato com
profissionais de outras instancias e de outros graus de ensino. Nao consideramos que tais
referéncias nao sejam importantes, haja vista a diversidade que constitue os varios saberes da
docéncia (PIMENTA, 2002), entretanto, isso nos chama a atengdo para a desqualificacao de

uma formagao voltada para a docéncia no ensino superior (CUNHA, 2002).

Enfim, os dados mostrados até aqui apontam que, para preparar suas aulas, os

professores se pautam mais num aprendizado que ocorre no cotidiano e que é, de certa forma,
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bastante individual; as solu¢des sdo encontradas por cada um solitariamente, ainda que muito
do seu fazer esteja apoiado em situagdes cujos determinantes sdo sociais — leituras, cotidiano,
outros colegas que ndo os da prépria organizacao, portanto, de forma nao sistematica —, o que
aponta para a auséncia de uma politica de formagao docente pela institui¢ao de ensino em que
atuam, apesar das instrucdes dadas por ela a fim de produzir uma padroniza¢do no ensino

(como se ela fosse possivel).

Consideracoes finais

E necessdrio que a profissionalizacio seja pensada diante da complexidade e da
dificuldade da profissio docente. De acordo com Perrenoud (1993, p.152), a

profissionalizacdo, entre outras coisas, define-se também por

uma identidade, uma forma de representar a profissdo, as suas responsabilidades, a
sua formagdo continua, a sua relacdo com outros profissionais, o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino [...]. Nada disto se faz espontaneamente, 2 medida de
uma progressao puramente individual. [...] E que haja lugar para uma reflexdao sobre
a organizacdo, as suas finalidades e estruturas. Porque ser um profissional também
significa participar na gestdo do conjunto, ndo se contentar em fazer o trabalho
individualmente.

Dificilmente os professores fazem uma andlise reflexiva ou falam a respeito de
sua prética; dificilmente estabelecem relagdes entre seu fazer e os pressupostos tedricos que o
embasam e determinam as decisdes que tomam ao realizar seu trabalho. Mas, ainda que ndo o

facam, sua pratica € politica no sentido de que evidencia valores.

A formagdo do professor, no que se refere aos conhecimentos cientificos de seu
campo e do campo da Educacdo, da Pedagogia e da Didética, requer investimentos
académicos [...] requer também que se invista na sua formagdo continua nas
instituicdes, nas quais instaure priticas [...] de andlise, de compreensdo, de critica,
de proposi¢do de novas priticas institucionais que visem tornar o ensino numa
conquista para todos os alunos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 186).

Assim, pensamos que criar espacos de reflexdo nos quais os sujeitos possam
olhar mais detidamente para aquilo que pensam e fazem no seu trabalho pedagdgico pode ser
uma forma de explicitar para os outros e, principalmente, para si mesmos os sentidos e as

relacdoes afetivas construidas com relacdo ao trabalho desenvolvido cotidianamente e,
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consequentemente, ressignificar o préprio trabalho, construindo novos fazeres, novos sentidos

e novos olhares.

Ao falar sobre suas praticas em sala de aula, os docentes da pesquisa buscaram
muitos elementos instalados na memoria e, como diriam Placco e Souza (2006, p. 31),
"revisitar e refazer o acervo de nossas memorias pode resultar em abordagens distintas, novos
pontos de vista, encorajamentos e ousadias". Isso porque como afirma Cunha, (2008, p.20) "o
professor, ao ser instigado a falar sobre suas concepcdes e experiéncias, organiza seu

pensamento e utiliza a narrativa como processo reflexivo".

A reflexdo proposta neste artigo ndo difere muito das que se estabelecem nas
discussdes sobre ensino superior, mas a sua peculiaridade estd justamente em focalizar o
pensar e o fazer docente em uma instituicdo militar, a qual se configura metodologicamente
engessada em concepgdes de ensino e de aprendizagem da década de 50 (Bloom, 1976); no
entanto, ndo obstante a isso, os docentes vao construindo as suas priticas com indimeras

marcas de um social amplo e diverso.

Num universo de onze questdes dirigidas aos professores entrevistados, as duas
que foram escolhidas para a discussdo ora proposta puderam oferecer alguns indicios que nos
possibilitaram conhecer um pouco dessas concepg¢des, bem como alguns sentidos que os
docentes da AFA atribuem ao fazer docente. Esses sentidos, como j4 dito, ndo sdo os Unicos
possiveis, pois ndo hd uma mao dnica no caminho do ensino e da aprendizagem, mas a
constru¢do de diferentes vias por onde percorrem sujeitos detentores de valores, crengas e

experiéncias dispares.

Assim, ao falar sobre sua prética, cada um de seu lugar, esses docentes nao sé
constituiam sua memoria pessoal e coletiva, ao situarem-se social e historicamente, mas
também deixavam implicitas em suas falas o seu fazer e o seu pensar na educagdo em uma
instituicdo militar.

Nossa intencao ndo foi categorizar nenhum docente dentro de uma abordagem
especifica (humanista, tradicional, comportamentalista, etc.), ao contrério, a analise dos dados
evidenciou que o preparo e a producao das aulas, assim como os "modelos"/recursos que eles

utilizam para isso, advém das diferentes perspectivas de que cada professor se apropria ao
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longo de seu processo de profissionalizacdo docente e que, muitas vezes, acaba por fazé-los

transitar por concepgdes até mesmo antagonicas.

Isso chama nossa atenc@o para o fato de que vdarias foram as formas que os
docentes encontraram para falar sobre a producdo do seu trabalho, e essas formas sdo
provenientes de muitos espagos sociais — a escola que tiveram, os grupos de amigos, 0s
colegas e a prépria institui¢do na qual atuam. Disso decorre que ndo se pode pensar numa
forma de desenvolvimento profissional que considere apenas o sujeito docente isolado,
desvinculado de um contexto mais amplo, pois tais fatores estdo imbricados no profissional

que ele vai se tornando.

Nesse sentido, consideramos que seria importante que o professor tivesse a
possibilidade de analisar seu préprio trabalho pedagdgico, suas implicagdes, seus limites, os
pressupostos que embasam o seu fazer, no sentido de se conscientizar de suas acdes e, assim,
poder, ndo apenas interpretd-las e contextualizd-las, mas superd-las continuamente.

(MIZUKAMLI, 1986)

E, ao constatar que esse processo acontece tdo solitariamente, indagamo-nos se
€ possivel viver a vida de docente sem que se tenha um momento sequer para falar ou pensar
sobre isso e se ndo seriamos um profissional melhor se pudéssemos pensar, coletivamente, no

proprio processo de profissionalizagdo.
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Pedagogical conceptions from the perspective of Air Force Academy professors

Abstract

The Air Force Academy is a military institution of higher education that forms the future
officers of the Brazilian Air Force. And it is in this space of formation, a very peculiar context in the
educational field, which we propose to investigate the pedagogical conceptions of teachers. Although
there are papers that discuss teacher professionalization and training, they practically do not exist in
the perspective of military education. So the present article announces the pedagogical conceptions
that permeate the work done by the professors who work in this institution. Thus, to understand these
conceptions we use an empirical methodological approach: semi-structured interviews. It were the
instrument of data collection applied to ten professors, according to the seniority criterion in the
institution, two of each of the areas of knowledge included in the Teaching Division of the Academy.
For this particular article, five transcriptions were used, based in tho issues of a broader roadmap,
since they provided the greatest indications for the recognition of the conceptions that were intended
to be apprehended. The analyzes pointed out that, although this military institution is distinguished by
the adoption of a traditional and technical model of teaching, its teachers find possibilities to give their
mark to the work developed. However, this learning of teaching occurs more daily and in an individual
way, being very isolated, considering that the institution to which they belong to does not provide
specific policies for teacher professionalization.

Keywords: Pedagogical conceptions. Teacher in higher education. Military institution.
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